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Resumo. Relataremos uma experiéncia sobre formagdo de professores no
projeto de estagio Clube de Matematica. Tendo como base teorica a teoria da
atividade, estagiarios da FE-USP dos cursos de graduacao em Pedagogia e
Matematica tém como situa¢do-problema a aprendizagem da docéncia diante
da necessidade de planejar, desenvolver e avaliar atividades de ensino que sao
realizadas com grupos de alunos da Escola de Aplicacio da USP. Estas
atividades se constituem no que denominamos de atividades orientadoras de
ensinos e sao organizadas de forma que os estagiarios, de modo colaborativo,
possam experienciar a atividade pedagogica.

1 - Introducao

As bases tedricas que passaram a fundamentar um ensino que considerem aluno
e professor na perspectiva de sujeitos foram fundamentais para o desenvolvimento de
propostas educativas que relevam o papel das trocas simbolicas no contexto de
vivéncias culturais. As perguntas sobre o modo de ser professor desencadeiam buscas
de novas respostas que tém redimensionado a profissdo de professor.

Na dimensao de sujeitos que lidam com o conceito como ferramenta simbolica
os professores precisam ter acesso a meios que os levem ao entendimento de seu objeto
de modo preciso, pois necessitam dar significado ao que ensinam para que 0s seus
educandos possam, referenciados no significado social, construir sentido pessoal sobre o
que lhes ¢ ensinado. Aqui nos parece que estd um dos principais problemas que
devemos abordar na formacdo do professor. Este ¢ um profissional que poderiamos
chamar de criador de sentido para o que ¢ ensinado.

Por entendermos que ¢ na atividade coletiva que os sujeitos se apropriam dos
significados culturais e criam o sentido pessoal sobre o que realizam, é que vemos no
projeto “Clube de Matematica” o locus para a realizagdo de aprendizagem sobre a
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docéncia tendo como elemento desencadeador a necessidade de criar e desenvolver
atividades de ensino de forma colaborativa.

O Clube Matematica como campo de estagio envolve, aproximadamente, 20
alunos de metodologia do ensino de matematica (Curso de Pedagogia e Matematica),
por semestre. Esses alunos produzem e desenvolvem atividades de matematica com 80
alunos do curso fundamental da Escola de Aplicacao da USP. O principal objetivo do
projeto ¢ criar na FE-USP um espago para aprendizagem da atividade pedagdgica que
tem o estagio como atividade que proporciona a aprendizagem sobre a docéncia numa
dimensao de pesquisa. Para a realizacdo do estagio sdo formados cinco grupos, de 3 a 4
estagidrios, e cada um deles fica encarregado de durante o semestre desenvolver
atividades de ensino com 16 criancas de um das cinco séries do primeiro segmento do
ensino fundamental. Essas atividades sdo desenvolvidas em trés modulos de trés
encontros de duas horas. Sao realizados 16 encontros semanais com os estagiarios: trés
iniciais para conhecimento do projeto e preparac¢do das atividades do primeiro modulo;
trés modulos de atividades com as criangas, sendo que apds cada modulo ¢ feita uma
reunido geral para que os grupos avaliem o que foi realizado e planejem o modulo
seguinte. No final do semestre ha, ainda, uma avaliacdao geral € um encontro com os pais
em que se faz a apresentagdo do que foi realizado com as criangas e também acontece
uma confraternizacao.

O dia de encontro com as criangas ¢ dividido em trés momentos: das 8 as 9h00
as salas sdo preparadas para o recebimento das criangas, das 9 as 11h00 sdo realizadas
as atividades e das 11 as 12h00 sdo feitas as avalia¢des coletivas das atividades do dia
com a participagdo do coordenador do projeto e de orientandos de pos-graduagdo e de
iniciac¢do cientifica que estejam realizando suas pesquisas no Clube.

Essa descri¢do inicial do cenario das atividades no Clube de Matematica ¢
importante para evidenciar as varias ac¢des dos sujeitos e o modo como elas se
interdependem no que chamamos de sistemas de atividades de formacdo. Os
fundamentos teéricos metodologicos do projeto e da sua realizagdo procuram explicitar
de que modo o Clube de Matematica se constitui num espaco de atividade de
aprendizagem inicial do professor de forma a possibilitar a apropria¢do do significado
da formagao docente.

2 - As acoes na atividade de formacao

Entendemos que a comunidade educativa ¢ o lugar de produgdo e troca de significados
constitutivos de sentido das agdes dos sujeitos que realizam a atividade pedagogica. O
Clube de Matematica ¢ o cenario criado para que o futuro professor construa o
significado de formar-se ao agir coletivamente na criagdo e desenvolvimento de
atividades de ensino. E neste cenario que investigamos a¢ées formadoras de futuros
professores ao terem de definir, elaborar e realizar, de forma colaborativa, atividades
de ensino em comunidades de aprendizagem.

Ao nos referirmos ao significado da formacgdo, partimos das contribui¢cdes de
Leontiev (1978, 1983, 1988) ao discutir sobre o conceito de atividade como o
fundamento do desenvolvimento humano. Para o autor, atividade sio processos que
realizando as relagées do homem com o mundo, satisfazem uma necessidade especial
correspondente a ele. Por atividade, diz ainda o autor, designamos os processos



PBL 2010 Congresso Internacional. Sdo Paulo, Brasil, 8-12 de fevereiro de 2010.

psicologicamente caracterizados por aquilo a que o processo, como um todo, se dirige
(seu objeto) coincidindo sempre com o objetivo que estimula o sujeito a executar esta
atividade, isto ¢é, o motivo (LEONTIEV, 1988, p.68). Entendemos que os sujeitos, nas
relacdes que estabelecem entre si e com o meio fisico e sociocultural, véem-se diante da
necessidade de dar respostas objetivas aos problemas que enfrentam.

A realizacdo do estagio supervisionado se coloca como uma necessidade para o
estudante de pedagogia ou licenciatura em matematica tendo em vista as exigéncias que
lhes sdo impostas para a obtengdo do certificado de graduagio. E sabido, também, que
uma das aprendizagens essenciais do futuro professor ¢ que este tenha alguma
experiéncia, durante o estagio, com a elaboragdo e desenvolvimento de atividades de
ensino. Desse modo, ¢ tarefa da institui¢do formadora a organizacdo de situagdes
educativas que possibilitem a vivéncia sobre saberes essenciais para a docéncia, via
estagio supervisionado. O Clube de Matematica ¢ criado como parte da resposta da
disciplina metodologia de ensino de matematica a necessidade de formacgdo teorico-
pratica ao futuro professor que ensinara matematica, se constituindo no que chamamos
de espaco de aprendizagem (CEDRO, 2004, CEDRO e MOURA, 2007).

Em pesquisas, realizadas por participantes de nosso grupo de pesquisa
(BERNARDES,2000, 2007, MOURA,2000; TAVARES,2002; ARAUJO,2003;
CEDRO,2004; CAMARGO,2004; DIAS, 2007, MORETTE, 2007, MORAES, 2008 )
pudemos investigar o papel da elaboracdo, de forma colaborativa, de atividades de
ensino na formagao coletiva dos professores em projetos que se orientaram pelos
pressupostos da teoria da atividade (LEONTIEV, 1988; 1972, DAVIDOV, 1988S;
DANIELS,2003) e das que sustentam a relevancia de comunidades de aprendizagem
(ZEICHNER, 1992, 1998; ALARCAO, 2000), para a formagdo de professores.

A pesquisa que realizamos em um projeto de parceria entre universidade e uma
escola de formagdo de professores das séries iniciais, intitulada “ Qualificagdo do
Ensino Pablico e Formagdo de Professores™, e que teve como objetivo central o
desenvolvimento profissional de professores numa coletividade de aprendizagem
ofereceu resultados alentadores sobre a importancia do desenvolvimento de agdes
coletivas no interior da escola. A partir das contribuigdes tedricas sobre o
desenvolvimento da profissionalidade docente (NOVOA, 1992; GIMENO
SACRISTAN, 1992, 1999; GIMENO SACRISTAN e PEREZ GOMES, 1998;
KINCHELLOE, 1998, PERRENOUD, 1992; IMBERNON,1997 ) pudemos investigar o
desenvolvimento de agdes coordenadas pelo projeto e que tinham por objetivo a
formacao do educador matematico em uma comunidade de aprendizagem, ao
elaborarem atividades de ensino (MOURA, 2000).

Noévoa (1992), ao fazer um longo e profundo estudo das contribuicdes das
pesquisas que tém como pressupostos os aportes tedricos do professor reflexivo,
defende que estabelecer como processo de formagao do professor como critico reflexivo
implica reproduzir a vida do professor (desenvolvimento pessoal), produzir a profissao
docente (desenvolvimento profissional) e produzir a escola (desenvolvimento

* Trata-se de pesquisa colaborativa realizada em uma escola piblica estadual de Sdo Paulo junto a 24
professores, responsaveis pela formagdo de professores para as séries iniciais do ensino fundamental.
Nesta pesquisa, realizada de 1996 a 2000, financiada pela FAPESP, participaram quatros professores da
Faculdade de Educacdo da USP: Elsa Garrido, Heloisa Dupas Penteado, Manoel Oriosvaldo de Moura e
Selma Garrido Pimenta.
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organizacional). Dessa perspectiva de Novoa, da analise de Contreras (1997) sobre a
epistemologia da pratica e de nossos dados empiricos, depreendemos um novo desenho
da formacao de professores em que “o saber sobre o ensino ndo se daria antes do fazer,
como estabelece o paradigma da racionalidade técnica: iniciar-se-ia pelo
questionamento da pratica, respaldado em conhecimentos tedricos; seria produto do
entendimento dos problemas vivenciados e da criagdao de novas solu¢des visando a sua
superagdo” (GARRIDO, E., PIMENTA, S. G. e MOURA, 2000 p. 91-92).

Podemos entender, também, a critica de Contreras (1997) sobre a
necessidade de uma epistemologia da pratica decorrente da perspectiva da reflexdo:
constatamos a necessidade de uma articulagdo, no ambito das investigacdes sobre a
pratica docente reflexiva, dos varios motivos dos sujeitos que participam de um projeto
de modo que este se constitua para eles uma atividade na concepgao de Leontiev.

Ao desenvolvermos o projeto “Clube de Matematica” o fazemos a partir de um
pressuposto da didatica de que ¢ sempre possivel a organizacao de processos de ensino
que visem o aprimoramento de outros. Para nos, “compreender o ensino como o objeto
principal do profissional professor pode ser um importante meio para a organizagdo de
principios norteadores de suas agdes, para que ele, cada vez mais, organize o ensino
como um fazer que se aprimora ao fazer, tal como foram se formando os profissionais
que tiveram de organizar uma certa area de conhecimento para melhor dominar o seu
objeto” (MOURA, 2001 P.143).

A construgdo coletiva das atividades de ensino na formacao inicial apoia-se na
valorizagdo da pratica, (tem os pressupostos da pratica,), mas coloca a dimensdao da
pratica como parte de uma dindmica mais geral dos processos formativos que unem a
aquisicao de informacdo com a tomada de decisdo sobre: o objetivo de usé-la; o como
deve ser usada; e para quem se volta esta utilizagdo. Assim, na nossa perspectiva, e tal
como defende Pimenta (2002), a formacdo do professor deve, além de lhe permitir ser
reflexivo, que o seja de forma critica.

O conceito unificador de uma visao mais sist€émica da problematica do ensino da
matematica foi o de Educa¢do Matematica. Este foi se firmando ao longo do século XX,
principalmente na sua segunda metade, pois na primeira metade, a crise do ensino de
matematica padecia da mesma visdo miope da andlise feita sobre as crises da educacdo
em geral. A essas, ora eram atribuidas a falta de uma melhor definicao de objetivos de
ensino, ora se considerava que os conteudos eram obsoletos para responderem as
necessidades da sociedade, o que deixava o jovem desmotivado para estuda-los e por
fim, atribuia-se a razdo principal da ndo motivagdo para a aprendizagem a falta de uma
metodologia adequada,.

Essa visdo estanque da educacdo trouxe conseqiiéncias desastrosas para o ensino
da matematica. Foi necessario um longo processo de amadurecimento das teorias sobre
o desenvolvimento humano para que fossemos constituindo, pouco a pouco, uma visao
da complexidade dos processos da educagdo escolar. A Educa¢do Matematica ¢ o
resultado mais evidente das contribuicdes da psicologia, filosofia, antropologia,
sociologia, entre outras areas de conhecimento, para a constituicdo de propostas de
formagdo do professor de matematica que atenta para complexidade dos processos
educativos.

Sdo do século XX, portanto, recentes, as contribui¢cdes unificadoras para o
entendimento da complexidade da educacdo escolar. Lembrando daquelas em torno das
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quais se construiu certo consenso, podemos citar Arendt, ao tratar da condi¢do humana
(Arendt, 1999); Piaget, ao criar um método experimental para o estudo dos processos de
aprendizagem; Vygotsky, ao ressaltar o papel da mediacdo nas interagdes e o estreito
vinculo entre aprendizagem e desenvolvimento; Dewey, ao defender uma educagdo em
bases cientificas; Bruner, ao estabelecer principios norteadores para a constru¢do de
curriculos; Paulo Freire, ao definir o principio libertador da educagdo; ¢ D’ Ambroésio, ao
trazer para o ensino da matematica elementos da sociologia e antropologia,
desenvolvendo o conceito de etnomatematica.

As contribuigdes, principalmente dos aportes construtivistas e socio-
interacionistas, para o entendimento sobre os processos de formagdo dos alunos
parecem ter chegado aqueles que procuravam também entender o desenvolvimento
profissional dos professores. O terreno fértil cultivado por aqueles que aprofundavam os
processos de constru¢do do conhecimento das criangas pode, entdo, ser semeado por
aqueles que tratavam do conhecimento do professor. Assim estavam dadas as condig¢oes
para que aceitassemos que: o professor ¢ pessoa (NOVOA, 1991); o professor se forma
em seus espagos de atuagdo (ZEICHNER, 1992; ALARCAO, 2000); o professor ¢ um
profissional reflexivo (SHON, 1988); sinteses para que pudéssemos empreender a¢des
que venham a constituir a profissao, ou a semi-profissao de professor, como defendem
alguns teoricos.

O entendimento de que aquele que realiza o ensino nos espagos educativos o faz
mediado por certos conteudos, os quais concretizam a educacao considerada relevante
para o desenvolvimento dos novos sujeitos recém chegados ao grupo (CHARLOT,
2000), requer uma formacao inicial que lhe permita, ainda na universidade, o exercicio
da profissdo. Para isso se faz necessaria a vivéncia dos principais conhecimentos que
fazem parte da pratica profissional de professores. Desses podemos destacar o exercicio
da escolha de conteudos e a organizacdo de atividades de ensino, o que, de um modo
mais geral, significa a aprendizagem sobre o papel dos elementos simbdlicos e 0 modo
de maneja-los para se constituir como profissional.

Assim, a visdo da complexidade da educag@o escolar permite que se preconize a
formacao inicial do professor de matematica dentro de um novo paradigma que o
entende como educador matematico. Isto redimensiona a formagdo do professor de
matematica. Implica em fazer com que ele compreenda o seu papel como profissional, o
que envolve: compromisso politico, ética profissional, conhecimento do contetido e do
curriculo que devera desenvolver, conhecimento didatico, participacao na vida escolar e
se perceber como aprendiz permanente (desenvolvimento profissional). Acrescentamos,
ainda, que o professor deve ter presente que a educacdo escolar ¢ feita por atividades
educativas, o que envolve a preparagdo, organizacao e coordenacdo dessas atividades, a
avaliacao das mesmas e dos processos de aprendizagem dos alunos.

O exercicio das varias acdes que constituem a qualidade de professor, na
formacao inicial, ¢ uma condi¢do muito relevante para que o educador matematico
possa compreender o seu papel como futuro profissional da educacdo matematica.
Entendemos que as agdes coordenadas pelo projeto Clube de Matematica permitem o
exercicio de parte delas ao possibilitar que os futuros professores elaborem atividades
de ensino de forma coletiva. Com isto estamos exercitando a compreensdao de um modo
de realizar o ensino em que as atividades se constituem elementos que concretizam um
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curriculo, com uma concep¢dao veiculada nos conteudos e no modo de organizar as
agoOes educativas.

Ao propiciarmos as condi¢des de que os alunos ajam de forma colaborativa na
conducao das atividades planejadas coletivamente estamos colocando em pratica uma
visdo de educacdo que entende que o desenvolvimento da educacgdo escolar deve ser
necessariamente um processo partilhado em que se complementam diferentes saberes
coordenados por um projeto pedagdgico. Essa ¢ a maneira que poderd possibilitar o
entendimento da escola como uma comunidade de aprendizagem (ALARCAO, 2000).

As reunides de avaliacdo das atividades com os estagiarios apos o seu
desenvolvimento com os alunos e a elaboragdo de relatorios sdo exercicios da reflexao
sobre a pratica antes teorizada. Este movimento de partir de uma teoria, criar o modo de
concretizd-la e avaliar o seu impacto no exercicio com os alunos em processo de
aprendizagem ¢ o desenvolvimento da consciéncia de que ser professor €& ser
profissional que maneja informag¢des e instrumentos simbolicos, que veicula uma
ideologia e promove aprendizagens. Desse modo ¢ possivel que o professor, em sua
formacao inicial, perceba que transforma sujeitos que partem de uma condicdo inicial
para outra futura. E este movimento que, acreditamos, possa permitir a conscientizagio
do futuro professor de que ¢ um eterno aprendiz. E ¢ esse processo que pode dar a
dimensdo do professor como intelectual critico e reflexivo (PIMENTA, 2002, P.47)

As contribui¢cdes da psicologia para a compreensdo sobre os processos de
aprendizagem vieram a solicitar dos profissionais da educagdo a organizagdo de
atividades de ensino que considerem determinados aspectos do desenvolvimento
cognitivo e socio-afetivo dos estudantes. A aceitagdo, ja quase unanime, de que ao
interagirem os sujeitos necessariamente compartilha significados e que estas sao feitas a
partir de caracteristicas pessoais, nos permite ter uma nova visdo dos processos de
ensino e aprendizagem. Para que esta aconteca de forma mais eficaz € necessario que se
organize o ensino de modo a usufruir contribui¢des tedricas que nos permitem agir
como formadores com base em conhecimentos cientificos.

Assim, os conhecimentos sobre os processos de aprendizagem da crianca
associados a uma concepcdo sobre a formacdo de professores podem unificar agdes
educativas que possam concretizar as coletividades de aprendizagem. Para isso ¢
imprescindivel que professores e formadores de professores percebam que a atividade
de ensino ¢ de responsabilidade dos que tém por atribuicdo a concretizacdo de um
objetivo social: a educacdo dos membros de uma comunidade. Ja o aluno deve se sentir,
também, como parte dessa comunidade de aprendizagem e sendo assim participa com
certo esfor¢o para se apropriar do conhecimento que estd sendo veiculado como
relevante para a sua inser¢ao no grupo que o acolhe.

O pressuposto de que todo o conhecimento parte de uma necessidade que
mobiliza o sujeito para agir no cumprimento de um objetivo, aproxima a proposta do
Clube de Matematica do que LEONTIEV (1988) define como atividade . Destaque-se
da formulagdo de Leontiev que o motivo que movimenta o sujeito na atividade coincide
com o objetivo que este elege para si e que pode ou nio ser o do clube como uma
atividade de formagdo. Sao as agdes desencadeadas e partilhadas que poderdo criar o
significado de formacao do coletivo.

As agoes formadoras idealizadas no projeto de estagio Clube de Matematica se
sustentam nos pressupostos da teoria histérico-cultural. Esta nos assegura o valor das
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interacdes nos processos de ensino e aprendizagem. Em particular, a teoria da atividade
nos permite definir modos de a¢do que tenham por objetivo a concretizagdo de uma
necessidade de ensinar a partir de motivos acordados coletivamente. A estrutura da
atividade, tal como preconiza Leontiev (1973) sintetiza uma compreensdo da educagio
escolar que coloca os processos de ensino a semelhanca do modo geral de produgdo do
homem em suas outras atividades. Isto €, para construir os seus objetos ¢ necessario
partir de uma necessidade cuja satisfacdo se concretiza apdés um conjunto de agdes
realizadas de uma determinada forma e com determinados instrumentos.

Na acdo educativa estdo presente os conteudos considerados relevantes para
determinados sujeitos e a concretizacdo da aprendizagem envolve a coordenacdo de
acoes entre educadores e educandos de modo que no final o objetivo seja alcangado: a
aprendizagem. O modo como esta ¢ construida depende de muitas condigdes: os
conhecimentos acumulados pelos sujeitos que participam da atividade, o
desenvolvimento tecnoldgico desta comunidade etc.

Ao propormos para os estagidrios a criagdo do que chamamos de atividades
orientadoras de ensino (MOURA, 1996; 2001), procuramos considerar que ¢ o desejo
da busca de solucdo de um problema, enquanto necessidade de superacdo de um
desafio, que mobiliza o sujeito (CHARLOT, 2000). Este sujeito, motivado pela
situagao-problema, elege instrumentos € modos de a¢do na construcao de uma resposta
as necessidades instauradas. E ¢ nesta busca que sdo desenvolvidas estratégias
cognitivas, construidas generalizagdes e realizados processos de analise e sintese tanto
para o estagiario/professor quanto para o aluno.

As propostas de atividades desenvolvidas pelos estagiarios, juntamente com as
criangas, tém uma dimensdo formadora de todos os que nela participam. Os futuros
professores, os alunos da EA e os coordenadores do projeto, ao realiza-las, tém em
comum a situagdo-problema, uma dinamica de solugdo e uma possibilidade de
avaliacao. Por isto o trabalho do Clube de Matematica tem sido desenvolvido na
perspectiva da “atividade orientadora de ensino”. Esta ¢, para nos, a que orienta o
conjunto de agdes em sala de aula a partir de objetivos, contetdos e estratégias de
ensino negociado e definido por um projeto pedagogico que, no caso do Clube, se
concretiza no desenvolvimento dos modulos desenvolvidos ao longo do semestre.
Sendo atividade, contém elementos que permitem a crianca apropriar-se do
conhecimento como um problema. E isto significa assumir o ato de aprender como
significativo tanto do ponto de vista psicologico quanto de sua utilidade.
(MOURA,1996b, p.32)

A atividade de ensino passa a ser considerada como atividade orientadora, ao
considerar a necessidade de respeitar as caracteristicas individuais de cada componente
do Clube de Matematica na producdo coletiva de conhecimento. Isto porque, na sua
dindmica de desenvolvimento, podem aparecer novos elementos a partir dos varios
niveis de conhecimento em interagdo entre estagiarios, criangas, professor orientador e
colaboradores, na solu¢do dos problemas educativos assumidos coletivamente.

Desta forma, a dindmica adotada ¢ a de permitir a interacao dos conhecimentos
individuais, objetivando o aprofundamento dos conceitos. E esta interagdo permite a
socializagdo dos conhecimentos adquiridos pelos componentes, em suas realidades
sociais especificas (MOURA, 1996b, pp.36), contribuindo para a formag¢ao dos alunos e
estagidrios a partir dos motivos que os mobilizam para aprender. Para o estagiario o



PBL 2010 Congresso Internacional. Sdo Paulo, Brasil, 8-12 de fevereiro de 2010.

motivo ¢ a aquisicdo de conhecimento sobre o que possa ser relevante para seu
desenvolvimento profissional. J4 para o aluno da EA, inicialmente atraido pela
perspectiva do brincar, pode vir a redimensionar este motivo para o de também
aprender. Isto é, o motivo de brincar pode se constituir em um motivo eficaz para
aprender (LEONTIEV, 1988).

As atividades orientadoras de ensino sdo desenvolvidas no Clube de Matematica
a partir de uma situagdo-problema capaz de colocar o pensamento da crianga em agao,
em que um conteido matematico se faz presente num universo, preponderantemente,
ladico.

Assim, um dos aspectos relevantes considerados no Cube de Matematica ¢ o de
que a atividade ¢ fruto de acdes coletivas e que o sujeito constroi o conhecimento na
interacdo com os outros. Por isto a organizagdo em grupos de estagiarios tem
desencadeado a producdo coletiva das atividades.

As atividades passam a ser o resultado de um trabalho coletivo, mas que tem
contribuicao da experiéncia individual de cada um, fruto de sua propria historia. Esta, ao
trazer elementos oriundos de formacdes diferenciadas na sua origem, favorece o
surgimento de contradi¢des, gerando a discussido e a necessidade de argumentacdo de
pontos de vista individuais. E € por meio desta troca que cada um dos grupos constitui
uma proposta negociada de agdo educativa de modo que cada individuo tome parte da
atividade de acordo com suas potencialidades. Desse modo, cada membro do grupo, ao
desenvolver a atividade orientadora de ensino negocia significados, muda de qualidade.

A avaliacdo coletiva das acdes desenvolvidas ¢ fator preponderante na formacgao
de qualidades profissionais de professor. Ao relatarem sobre o desenvolvimento das
atividades com os alunos e seus colegas, os estagiarios revelam uma determinada
concepcdo sobre o ato educativo. Estes se explicitam no modo como justificam o
sucesso ou insucesso do dia. Compartilhar com os outros suas concepgdes iniciais pode
fazer com que um novo nivel de compreensdo da atividade educativa se configure.

A construcdo coletiva das atividades de ensino, ao se referenciar as
contribui¢des tedricas da teoria da atividade, também considera o papel das interagdes
como possibilitadora do desenvolvimento dos sujeitos. Os processos de formagdao do
professor, nas atividades desenvolvidas no Clube de Matematica, se justificam
teoricamente pelas diversas pesquisas que sustentam a relevancia da construgdo
partilhada de propostas pedagégicas (ARAUJO, 1998; TAVARES, 2002; SERRAO,
2004; CAMARGO, 2004, MORETTE, 2007; SANTOS SILVA, 2008; MORAES,
2008). Destaque-se, também, que a praxis, bem como a pesquisa colaborativa, t€ém sido
evocadas como fator preponderante nos processos de desenvolvimento profissionais
(PIMENTA,1994,  ZEICHNER,1998). Longe da visao ingénua do ativismo,
defendemos uma a¢do coordenada por um objetivo que tem no motivo coletivo o
nascedouro do movimento que vai da necessidade a realizagdo de agdes que busquem a
satisfacio da mesma (necessidade instaurada). E por isso que ndo basta sé a agdo. Esta,
para ser eficaz, tem que estar carregada da intencionalidade:

.. aprender a ser professor refletindo sobre a sua prdtica, problematizando-a,
distinguindo as dificuldades que ela coloca, pensando alternativas de solugdo,
testando-as, procurando esclarecer as razoes subjacentes a suas agoes, observando as
reagoes dos alunos, verificando como aprendem, procurando entender o significado



PBL 2010 Congresso Internacional. Sdo Paulo, Brasil, 8-12 de fevereiro de 2010.

das questoes e das respostas que eles formulam. (PIMENTA, GARRIDO ¢ MOURA,
2000, P.92)

A realizagdo de relatorios, onde sao descritas as atividades desenvolvidas, bem
como todos os acontecimentos de cada encontro se constitui em instrumento
fundamental para o movimento de reflexdo sobre as ac¢des realizadas. Inicialmente o
relatério apresenta uma visao individual de cada estagidrio e no final de cada unidade ¢
feito um relatorio em grupo. Este registro ¢ incentivado na medida em que permite que
ndo se percam momentos importantes de cada dia; o mesmo se transforma também em
um instrumento valioso para uma reflexdo coletiva das praticas desenvolvidas,
subsidiando novos planejamentos que partem de novas bases de reflexdo e
entendimento da acao pedagogica.

As reunides realizadas com o objetivo de que os alunos estagiarios discutam o
desenvolvimento das atividades se constituem momentos muito relevantes para a
formagdo do futuro professor quando possibilitam a reflexdo da pratica desenvolvida,
tornando-se uma oportunidade de problematiza-la, pensando em alternativas de solugao,
tentando entender o significado das agdes das criangas e seus encaminhamentos frente a
estas. E a participagdo do outro nesta reflexao torna-a singular na medida em que da aos
participantes um sentido de grupo, j& que cada um faz parte da atividade do outro. Isso
também exige aprendizado, pois analisar e discutir em grupo as a¢des de todos e de cada
um significa falar e ouvir, e, principalmente expor-se.

Defendemos que uma investigagdo sobre a formagao de professores, a partir dos
pressupostos teorico-metodologicos da teoria historico-cultural deve considerar a
atividade pratica do professor. Esse entendimento de formagdo procura contemplar a
natureza continua e ampla do processo de profissionalizagdo. Desse modo, a concepgdo
do professor se da como um sujeito historicamente constituido, com aprendizagens
anteriores resultantes da pertenca a determinado contexto sociocultural, como sujeito
permeado por projetos pessoais e por outros que se lhe afiguram no ambito politico-

institucional e, também como sujeito com capacidades cognitivas de aprender sobre, na
e para a profissao ((ARAUJO e MOURA, 2008, p.90).

Entendemos que a formagao do professor ¢ um movimento de compreensao das
acoes e modos de acdo na atividade coletiva. O professor devera tomar consciéncia que
a acdo promove mudancas e que a coordenacao das acdes propiciara o desenvolvimento
da comunidade de aprendizagem. No limite, o professor conscientizar-se-a de que “a
pratica da educagdo constitui-se em si mesma pela continuidade proporcionada pelo
didlogo entre as agoes presentes e passadas dos individuos, do mesmo modo como é
constituido o conhecimento sobre as praticas” (SACRISTAN, 1999:82). Assim, a
realizagdo das agdes e o processo de reflexdo gerado e explicitado no seu
desenvolvimento s3o o motor do movimento qualitativo da formag¢ao do professor.

O conceito de atividade da unidade a esta perspectiva de formacio. E na
atividade que se propicia as condi¢des para o trabalho colaborativo ao se partir da
necessidade do grupo e, por meio de acordos coletivos, empreender agdes que ao serem
desenvolvidas poderdo gerar novos saberes e conseqiientemente, d4 nova qualidade
aquele que os adquire.

A possibilidade de negociagdo de significados numa situagdo de
compartilhamento de conhecimento ¢ um pressuposto da teoria historico-cultural que
considera o conhecimento como um movimento de construgdo de significados a partir
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das interacdes de sujeitos que partilham conhecimento. O problema para o professor ¢ a
relagdo direta que estabelece com os alunos na tentativa de fazé-los conhecedor de um
determinado contetido. O estagiario, como aprendiz da profissdo de professor, toma
consciéncia de que para a concretizacdo do ensino € necessario organizar um modo de
fazer com que o aluno se aproprie de um determinado conteudo. Isso significa ter o
ensino como um auténtico problema: organizar atividades de ensino que permitam a
relacdo entre quem ensina e aprende num movimento continuo de producgdo e
apropriacdao do conhecimento.
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